


La presente obra esta bajo una licencia de:

http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/deed.es _MX

Esto es un resumen facilmente legible del:

texto legal (de la licencia completa)

En los casos que sea usada la presente
obra, deben respetarse los términos especificados en esta licencia.


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/deed.es_MX
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/legalcode

La ensenanza de la lectura
en la universidad

Coordinadora

Elsa M. Ramirez Leyva

Universidad Nacional Autéonoma de México
2017



LB1050.45 Laensenanza delalectura en la universidad / Coordinado-

E58 ra Elsa M. Ramirez Leyva. -- México : UNAM, Instituto de
Investigaciones Bibliotecologicas y de la Informacion,
2017.

X, 216 p. - ( Lectura: pasado, presente y futuro)
ISBN: 978-607-02-9181-4

Lectura -- Estudio y Ensefianza -- Universidades I. Ramirez
Leyva, Elsa Margarita, coordinadora II. ser.

Ilustracion de portada: Cecilia Ibarreche Beltran
Disefo de portada: AGYS Alevin

Primera edicion, 2017

D.R. © UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
Ciudad Universitaria, 04510, México D.F.

Impreso y hecho en México

ISBN: 978-607-02-9181-4

Publicacion dictaminada



Contenido

PreSentaACION . ..o.oivniiiiii et aaaas vii

ELSA M. RAMIREZ LEYVA

LA LECTURA EN LA UNIVERSIDAD

La lectura universitaria y los mitos

de 1a alfabetizacion. ..........eeiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 3
ELOY MARTOS NUNEZ
AITANA MARTOS GARCIA

Alfabetizacion vy literacidad disciplinar: el acceso

al conocimiento en las disciplinas académicas. .......c.ccooecuveeeeeinniiineeenn. 29
GUADALUPE LOPEZ BONILLA

Ensenar a leer es ensenar a comprender ;Se puede ensenar

la comprension lectora cuando se tienen déficits en esta

competencia liNGUIStiCA?. ........ooviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e 43
ANGEL SUAREZ MURNOZ
SERGIO SUAREZ RAMIREZ

Leer, escribir e informarse en la UNAM:

UNa Vision CartOZIrafiCa. .....uuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e 59
ELSA M. RAMIREZ LEYVA
MARTHA IBANEZ MARMOLEJO

Aprender a leer los nuevos medios. Hacia una estrategia

de curaduria de contenidos digitales.............cccccouriririiiiiiieeennnnnn.. 85
JOSE Luts LOPEZ AGUIRRE

LA LECTURA DE TEXTOS
ACADEMICOS ESPECIALIZADOS
La lectura de 10s textos hiStOriCOS. .......occuveieiiiiniiiiiiieiiiiiieeee e, 103

IN1GO FERNANDEZ FERNANDEZ



El desarrollo de habilidades para la lectura critica
en Ciencias Sociales. Estrategias basadas en la teoria

sociocultural y la de inteligencias multiples............ccccooeiiieeeennnns

MARIA DEL CARMEN CAMACHO GOMEZ

Lectura de textos académicos en ciencias exactas,

sociales y humanidades..........cccccceeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee

JUAN VOUTSSAS M.

LA PROMOCION DE LA LECTURA POR PLACER
Y LA LECTURA ACADEMICA

La lectura en la vinculacion social

de la universidad VEraCruzana. ...........cccoeeeevvuieeeeiiineeeeeiiieeeeeeennnnn.

A. OLIVIA JARVIO FERNANDEZ

El fomento a la lectura en la universidad a través
de la celebracion de los Centenarios culturales:

....... 131

Experiencias en la Universidad Olmeca. .........ccceeveeeiiiiiiiiiiiiiieennnnnnnnnn. 139

ARIEL GUTIERREZ VALENCIA

La lectura en la universidad: una experiencia de
trabajo en la Universidad Juarez Autbnoma de Tabasco

(Ensenar a leer en la Universidad). ........coooovviuiiiviiiiiiiiiiiiieiineinnenn

MA. GUADALUPE AZUARA FORCELLEDO

LECTURA EN EL TIEMPO

Los medios audiovisuales como instrumento de ensefianza
y alfabetizacion: El experimento de Walt Disney

en MEXICO (1943-1940). ....ooumumeeaeeeee e

JOSE Luts ORTIZ GARZA
ALMA DELIA ZAMORANO ROJAS

El orden de los libros. El ejemplo de la biblioteca

de los dominicos de salamanca en el antiguo régimen................

AGUSTIN VIVAS MORENO

....... 189



Lectura de textos académicos en ciencias exactas,
sociales y humanidades

JuAN VouTssAs M.

Universidad Nacional Autonoma de México

no de los efectos de la globalizacion ha sido la tendencia a

homogeneizar los estilos de la produccién y comunicacién

académica. Hace unas cuatro o cinco décadas, los docu-
mentos académicos eran producidos en ciertas estructuras o mo-
dalidades de acuerdo con las disciplinas. Las ciencias exactas ya
habian desarrollado su estilo desde largo tiempo; la forma y es-
tructura del articulo cientifico ya habian sido establecidas muchas
décadas atras: titulo, resumen, introducciéon, metodologia o proce-
dimiento, resultados, discusion, agradecimientos y bibliografia ci-
tada. En esta ultima parte se habian desarrollado también estructu-
ras homogeneizadas: citaciones estilo IEEE (Institute for Electrical
and Electronic Engineers), ACS (American Chemical Society), AMS
o AMS-LaTeX (American Mathematical Society), etc. Las ciencias
médicas y de la salud siguieron esa estructura de articulos y por
supuesto también crearon sus estindares de citas bibliograficas: la
AMA (American Medical Association Manual of Style), la Vancou-
ver y la Turabian, por mencionar algunos estilos de citacion mé-
dica. Hasta el segundo tercio del siglo XX los estilos en ciencias
sociales y humanidades eran otros y eran muy distintivos; los aca-
démicos en estas disciplinas escribian monografias, ensayos, edito-
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riales, resefias y —cuando juntaban suficiente material- un libro. El
género discursivo era distinto. La psicolingiiistica y sociolingiiistica
eran diferentes. Hasta los titulos y grados eran diferentes y refleja-
ban esa distancia académica entre las ciencias exactas y de la sa-
lud, con las ciencias sociales y las humanidades. Recordemos que
hasta hace unas tres o cuatro décadas, las personas que estudiaban
ciencias exactas y de la salud a nivel superior recibian un titulo es-
pecifico ad hoc a sus estudios: fisico, quimico, matematico, inge-
niero, médico, bidlogo. Las personas que estudiaban humanidades
recibian al final un titulo de “maestro™ en letras, en filosofia, en
historia, etc. Este titulo significaba que habian superado la etapa
de aprendizaje basico y que ya habian llegado al nivel de poder en-
sefiar la disciplina. Estaban ademas los “licenciados”, aquellos que
recibian una licencia para ejercer una profesion: los abogados en
derecho, o aquellos en administracion, etcétera.

Luego la globalizacion comenz6 a imponer sus estandares.
Ademas de las publicaciones, para homogeneizar a nivel mundial
los titulos y grados en concordancia con cierto nimero de afos de
estudios, se introdujo el concepto del grado estandarizado. Asi,
a los estudios universitarios de cuatro o cinco afos se les deno-
miné de licenciatura o pregrado —undergraduate en inglés—y a
los subsecuentes de maestria y doctorado —Master y Ph.D.— con
duraciones promedio también estandarizadas. Esto hizo que los
grados de maestro en las humanidades como primer nivel de es-
tudios superiores, fueran cambiados por el de licenciado, ya que
maestro se reservaba asi para el siguiente nivel. A partir de enton-
ces, los universitarios recibirian un titulo de licenciado al termi-
nar su primer nivel. Si se lo piensa bien, la l6gica es algo ilogica:
¢licenciado en filosofia, en historia, en letras, en geografia etc.?
¢Se le puede dar al egresado “licencia para ejercer” la historia, las
letras, la filosofia o la geografia? Las carreras de ciencias exactas o
técnicas también se denominaron licenciaturas pero por fortuna,
éstas decidieron conservar sus denominaciones anteriores, y los
titulos siguieron siendo de fisico —que no licenciado en fisica—, in-
geniero —y no licenciado en ingenieria— o biélogo —y no un licen-
ciado en biologia-. Si, en efecto, son carreras de nivel licenciatura
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—totalmente de acuerdo— pero sus titulos no fueron afectados por
la homogeneizacion de la globalizacion. Siempre me he pregunta-
do por qué no se decidi6 dar titulo a los egresados de las carreras
sociales y de humanidades como filésofo, historiador, literato, psi-
cologo o geografo slicenciado en sonaba mas importante, mas soli-
do? Gajes de la homogeneizacion.

Al mismo tiempo que las denominaciones de grados, la globa-
lizacion comenz6 a imponerles los estilos y estructuras de comu-
nicacion de las ciencias exactas a las ciencias sociales y las huma-
nidades. Los académicos de estas areas también debian divulgar
su saber en articulos cuya estructura no deberia ser muy diferen-
te a la que usaban los cientificos. Hoy en dia, igual se espera que
un articulo académico en ciencias sociales o humanidades tenga
los mismos elementos que aquellos de las ciencias exactas: titulo,
resumen, introduccion, metodologia o procedimiento, resultados,
discusion, agradecimientos y bibliografia citada. Y se crearon sub-
estilos de citas ad boc para este proposito: MLA (Modern Language
Association) para literatura, artes y humanidades, Chicago (para te-
mas no del todo académicos), APA (American Psychological Asso-
ciation), AAA (American Anthropological Association), ASA (Ame-
rican Sociological Association), etc., si bien nada prohibe que en
documentos de ciencias sociales o humanidades puedan usarse los
estilos “cientificos” para este proposito. A partir de entonces, las re-
vistas académicas de ciencias sociales y humanidades comenzaron
a parecerse mas y mas en estructura, estilo y requisitos a las revis-
tas cientificas.

Pero la semejanza es sOlo en parte. A pesar de todo ello, y ése
es el punto, cada disciplina sigue guardando su propia esencia de
redaccion y comunicacion, lo que se ha denominado en décadas
recientes el género discursivo; esto es, “esferas de comunicacién
que desarrollan textos con caracteristicas reconocibles comunes,
tanto para escritores como para lectores”. Bajtin (1982, p. 248). A
pesar de las estructuras y formas homogeneizadas, la forma de co-
municacion sigue teniendo diferencias notables; no existe un tnico
discurso retorico. Un aspecto fundamental del proceso de encultu-
racion es “justamente la apropiacion de las prdcticas de lectura y
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escritura cientifico-académicas que se diferencian de las prdcticas
comunicativas de otros ambitos sociales con los que los estudiantes
pueden tener mayor familiaridad”, Bazerman et al, (2005, p. XD.
Esto significa que los estudiantes universitarios deben aprender a
distinguir las practicas y estilos de la comunicacion académica pro-
pios del area en la que se estan desarrollando. Por ejemplo, en las
humanidades “predominan los lenguajes especializados con crite-
rios propios y el conocimiento no se construye por lo general acu-
mulativamente”, Martin, Maton y Matruglio (2010). Por lo mismo,
“predominan las publicaciones extensas tipo monografias, las in-
vestigaciones son individuales -no suelen abordarse colectivamen-
te-, y son comunes las citas fundamentales no recientes.” Becher y
Trowler (2001). Ademas, en esta area

son importantes las interpretaciones personales explicitas —las de-
mostraciones empiricas o cuantitativas no son frecuentes—, y por
tanto persuadir al lector depende en gran medida de la eficacia ar-
gumentativa. El uso de recursos para los puntos de vista persona-
les y para organizar explicitamente los textos es mas comun que
en otras grandes areas cientificas. Hyland (2005, p.37).

No es el caso profundizar aqui en estos argumentos de diferen-
cias; baste resaltar que existen y estan bastante estudiados y esta-
blecidos hoy en dia. Rose y Martin (2013, p.18) lo resumieron asi:
“los contenidos y conocimientos se ensefian, aprenden, negocian
y evalian segun rasgos retoricos especificos en cada disciplina”.

Esto lleva a una pregunta fundamental: si los géneros discursivos
existen y a pesar de la homogeneizacion de la comunicacién cada
area del conocimiento tiene sus practicas y estilos propios con ca-
racteristicas comunes y especiales para su comunicacién académica,
que debe ser aprendida por los estudiantes universitarios, ;quién de-
be ensenar éstos? Muchas universidades dan por hecho que es algo
que el alumno ya trae consigo de sus estudios de bachillerato o que
desarrollara por si mismo durante sus estudios profesionales. Desde
mi punto de vista este es un grave error: es responsabilidad de las
instituciones de ensenanza superior ensefiar estos estilos y estruc-
turas como parte de la formacién que les otorgan a sus estudiantes.
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Muchas universidades en la actualidad se han hecho conscientes de
esta necesidad; pues aprenden que esta formacion, o la falta de ella,
inciden positivamente en los indices de excelencia de sus institucio-
nes o, negativamente, en sus indices de desercion. Como ejemplo re-
levante de aquellas que si se han preocupado y ocupado al respecto,
véanse los programas de ensenanza y capacitacion de lectura aca-
démica de la Universidad Estatal de California (CSU), el mayor siste-
ma universitario del planeta. Ellos han desarrollado todo un progra-
ma de capacitacion y formacion en lectura académica, tanto para sus
propios profesores como para un gran numero de otros, en lo que
ese estado denomina el “sistema K-127; esto es, el sistema de educa-
cion primaria y secundaria de doce anos previo a la universidad. Sus
cifras arrojan impresionantes resultados de coémo la universidad pue-
de incidir sensible y positivamente en esta formacion de los estudian-
tes mas alla de las asignaturas académicas, y ademas en varios nive-
les educativos CSU (2010). Otro ejemplo al respecto puede verse en
grupos de universidades argentinas que han llegado a un consenso
acerca de la necesidad de ellas hacerse cargo de la ensefianza de es-
tas practicas de lectura especializada, Carlino (2004) y (2013, p. 355).
Muchas instituciones de educacion en la actualidad comienzan
a preocuparse por esta formacion para sus estudiantes —muchas
otras no—. La reflexién enunciada anteriormente sigue en pie: si
estas practicas deben ser ensenadas y no pueden dejarse a la de-
dicacion o a la buena fortuna de los estudiantes: ;quién es respon-
sable de ensenarlas? Si no es la universidad el sistema educativo
de cada pais que debe estar consciente de esta formacion y ase-
gurarse de que se ensenen y se aprendan antes en el bachillerato.
¢Quién lo es? Hoy en dia practicamente nadie hace esto. Por eso
las universidades deben asumir el reto y el compromiso: la ense-
nanza de la lectura especializada, de los géneros discursivos, de
las practicas y estilos de la comunicacion académica, del lenguaje
retorico propios del area en la que se desarrolla cada estudiante.
Esto es algo que pareciera muy obvio y que sin embargo pocas
universidades quieren aceptar. Hoy en dia es raro ver en las insti-
tuciones de ensefianza superior alguna asignatura, taller o curso
de alguna carrera que ensefe esto, ni a nivel curricular de las es-
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cuelas ni a nivel de cursillos o talleres complementarios de edu-
cacion continua. Los profesores por lo general no se ocupan de
estas ensenanzas durante sus propios cursos curriculares; dan por
hecho que sus estudiantes ya lo saben o que ya lo aprenderan. Las
universidades rara vez cuentan con textos especializados al res-
pecto en sus bibliotecas, que ayuden a los alumnos a aprender ta-
les practicas.

Experiencias positivas las hay y por lo general con gran éxi-
to. Por ejemplo, la Facultad de Quimica de la UNAM imparti6é por
muchos afnos la asignatura de “Informacion Bibliografica”, en la
que se ensenaba a los alumnos de esa escuela como estaba orga-
nizada la informacion mundial alrededor del tema de la Quimica,
como se comunicaba y cuales eran las herramientas fundamenta-
les bibliograficas para acceder a la informacion en esta disciplina.
Muchas generaciones de quimicos aprendieron a utilizar y a sacar
provecho del “Chemical Abstracts” —entre otros indices— y de in-
numerables manuales y otras publicaciones que de otra forma no
hubiesen aprovechado o hubiesen tardado mucho en descubrir y
en aprender a utilizar. Aprendieron las reglas de la divulgacion
académica de esta disciplina; aprendieron cé6mo citar en sus tra-
bajos —algo muy util en estos dias en que el plagio es practica
comun entre los estudiantes—; lo peor de todo esto es que la ma-
yoria de las veces no se trata de mala fe; simplemente nadie les
ensefia a hacer citaciones académicas. Quitando las escuelas de
bibliotecologia o afines ;Quién les ensena hoy a sus estudiantes
a citar apropiadamente en sus trabajos académicos? Pueden obte-
nerse muchas ensefianzas de aquella asignatura y de sus benefi-
cios. Desgraciadamente, cuando el Gnico profesor que la impartia
se retird, la asignatura fue descontinuada del plan de estudios. Se
consider6é que “no era relevante” para la formacion de los alum-
nos, y no fue sustituida por nada semejante.

Hoy en dia en que las instituciones de educacion superior estan
preocupadas por los rankings académicos inmersas en la compe-
tencia por la superacién de sus niveles de excelencia académica,
he aqui un filén poco explotado que sin duda podria mejorar la
calidad de sus profesores y alumnos y por tanto de su ensefianza.
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En la medida en que las universidades asuman la ensefianza de la
lectura especializada, de los géneros discursivos, de los diferentes
estilos y estructuras de la comunicaciéon académica y del lengua-
je retorico, propios de cada area del conocimiento que cultiven,
produciran mejores egresados que a la larga seran mejores profe-
sionales, mejores maestros, mejores investigadores, lo que al fin y
al cabo es uno de los objetivos que toda institucion de ensenanza
superior persigue.
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